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Սուրեն Օհանյան
Եվրասիա միջազգային համալսարանի ռեկտոր, 

աշխարհագրական գիտությունների դոկտոր, պրոֆեսոր
Իրինա Բաբայան

Եվրասիա միջազգային համալսարանի ուսումն ամեթոդական և   
գիտական  աշխատանքների  գծով  պրոռեկտոր

 

ԲԱՐՁՐԱԳՈՒՅՆ ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ 
ԿՐԹԱԿԱՆ ԾՐԱԳՐԻ ՌԵԳԻՈՆԱԼ-ՓՈՒԼԱՅԻՆ 

ԿԱԶՄԱԿԵՐՊՈՒՄԸ ՈՐՊԵՍ ԲՈՒՀԻ 
ՄԻՋԱԶԳԱՅՆԱՑՄԱՆ ՆԱԽԱԴՐՅԱԼ 

Հոդվածագիրները գտնում են, որ միջազգային համագոր
ծակցության տեսանկյունից բարձրագույն մասնագիտական 
կրթական համակարգը հայտնվել է երկակի իրադրության 
մեջ։ Մի կողմից, ի հայտ են եկել բազմաթիվ դժվարություն
ներ՝ ֆինանսական, քաղաքական, ազգայնական և այլն, 
որոնք անկայուն իրավիճակ և դժվարություններ են առաջաց
րել յուրաքանչյուր երկրում, մյուս կողմից, միջազգային հա
մագործակցությունը դիտվում է որպես օբյեկտիվ անհրաժեշ
տություն։ 

Կրթական ծրագրերի արդյունավետության բարձրացման 
նպատակով հոդվածում որպես համագործակցության ռեգիո
նալ զարգացման նախապայման, դիտվում է բուհերի գործու
նեության մասնագիտացման խորացումը և կրթական ծրագ
րերի փուլային կազմակերպման եղանակով ռեգիոնալ համա
գործակցության զարգացման տեսական հիմն ահարցերը։ 

Հոդվածը նպատակ ունի համատեղ ու կրկնակի դիպլոմի, 
ուսանողական և դասախոսական կազմի փոխանակումն երի, 
համատեղ հետազոտական ռեգիոնալ և միջազգային ծրագ
րերը դիտարկել տնտեսագիտական և տնտեսաաշխարհագ
րական գիտությունների շրջանակներում լայնորեն կիրառվող 

Սուրեն Օհանյան, Իրինա Բաբայան
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մասնագիտացման և կոոպերացման տեսությունների համա
տեքստում։

Հիմնաբառեր. ռեգիոնալ ինտեգրացիա, մասնագիտաց
ման տեսակներ, փուլային մասնագիտացում, փուլային են
թամասնագիտացում, կրթական ծրագրի տարանջատում։

Համաշխարհային տնտեսության՝ աշխատանքի միջազգային բաժան
ման և ռեգիոնալ ինտեգրացման խորացման հետևանքով ի հայտ են եկել 
նոր ու բազմաթիվ գործընթացներ, որոնք, ներթափանցելով յուրաքանչյուր 
երկրի տնտեսության ոլորտները, բազմաթիվ փոփոխություններ են առա
ջացրել։ Մեկ երկրի տնտեսական ոլորտներն արդեն ուղղակիորեն կախված 
են մեկ այլ երկրի կամ երկրների խմբի տնտեսության ինտեգրմանը մաս
նակցող ոլորտների զարգացման մակարդակից։ Ընդ որում, որքան բարձր 
է այդ ոլորտների զարգացման մակարդակը, այնքան մեծ է նրանց միջազ
գային ինտեգրման ներուժը և փաստացի ինտեգրվածության մակարդակը։ 
Դրա հետևանքով ինտեգրացիան հանգեցնում է երկրների սոցիալ-տնտե
սական զարգացման մակարդակների համահարթեցման, տնտեսության 
կառուցվածքային փոփոխության, որակական ու քանակական զանազան 
տեղաշարժերի։ Ավելին, յուրաքանչյուր երկիր աստիճանաբար ձևավորում 
է տնտեսության նոր կառուցվածք՝ միջոլորտային նոր համամասնություն
ներով, զարգացման ներուժով՝ հորիզոնական համագործակցությանը զու
գահեռ զարգացնելով ուղղահայաց, առավել ինտենսիֆիկացված փոխգոր
ծակցությունները (8)։

Նշված գլոբալ գործընթացներից անմասն չի մնացել նաև կրթական 
համակարգը՝ որպես երկրների սոցիալ-տնտեսական զարգացմանը նպաս
տող գլխավոր ներուժի, այն է` որակավորված աշխատուժի վերարտադ
րությամբ զբաղվող մի բացառիկ բնագավառի։ Մասնավորապես, բարձրա
գույն մասնագիտական կրթական գործունեությամբ պայմանավորված և 
զուգահեռաբար, կոոպերացված գիտական հետազոտությունների իրակա
նացման նպատակով ընթացող միջպետական և միջբուհական կապերը 
հատել են միջազգային սահմանները և որակական ու քանակական փոփո
խություններ առաջացրել ինտեգրացմանը մասնակից երկրներում (5)։ Քիչ 
չեն նաև ինտեգրացման հետևանքով բուհերի կառուցվածքային փոփո
խության, նոր մասնագիտությունների առաջացման դեպքերը (6)։ 

Համաշխարհային գլոբալացման նպատակով ընթացող գործընթացնե
րի ինտենսիվացումը մի կողմից, և տեղեկատվական տեխնոլոգիաների 
ընձեռած բացառիկ հնարավորությունները մյուս կողմից յուրաքանչյուր 
երկրի բարձրագույն մասնագիտական կրթական հաստատությունների հա
մար զարգացման նոր նախադրյալներ են ստեղծել։ Դրան նպաստել է նաև 
յուրաքանչյուր երկրում կրթական համակարգի նկատմամբ դրսևորվող 
հետևողականությունը՝ այն դիտարկելով որպես տնտեսության զարգաց
ման գլխավոր գործոն։ Կրթական համակարգի փոփոխության վրա ազդել 
են նաև միջազգային տարածքային տնտեսական միավորումն երի ստեղծու
մը և դրանցում հետզհետե նոր անդամ երկրների ընդգրկումը։ Նկատենք 
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նաև, որ որոշ երկրների՝ զարգացման առանձնապես բարձր վարկանիշ ու
նեցող և ավանդաբար կրթական նոր եղանակ ստեղծող համալսարանները, 
իրենց հերթին զարգացման միջուկ հանդիսանալով, դրականորեն նպաստել 
են կրթական տարածքային ինտեգրացման ցանցի ձևավորմանը (1)։ 

Մեր օրերում, թեկուզև դեռևս նվազ մասշտաբներով, ուսանողների փո
խանակումն երը, դասախոսների վերապատրաստումն երը, համալսարանա
կան համատեղ կրթական և գիտահետազոտական միջազգային ծրագրերի 
իրականացումը և այլն դարձել են անհրաժեշտություն, որոնց անտեսումը 
հավասարազոր է այս համակարգի ինտենսիվացման տեմպերի անկմանը, 
տնտեսական զարգացման բոլոր բնագավառներում տեխնիկատնտեսական 
և ֆինանսական ցուցանիշների վատթարացմանը։ Հենց այս նկատառում
ներից ելնելով էր, որ կրթական և գիտական համագործակցության միջազ
գային մասշտաբներով զարգացման նպատակով ընդունվեց Բոլոնիայի 
հռչակագիրը (3)։ Մեր կարծիքով՝ կրթական համակարգի զանազան համա
գործակցային բնույթի զարգացումն երն ու փոփոխությունները այսուհետ 
պետք է համարել որպես յուրաքանչյուր երկրի տնտեսության բոլոր ոլորտ
ներում ընթացող բարեփոխումն երի բաղադրամասեր։ Հետևաբար, անհրա
ժեշտություն է առաջանում բացահայտել և կատարելագործել ինտեգրաց
ման բովանդակությունը և մշակել որոշակի տեսական հիմն ադրույթներ՝ 
դրանց ոչ միայն ներկայիս ձևաչափերով համակարգման և իրականաց
ման, այլև հետագայում կանոնակարգված զարգացման խորացման և 
մասշտաբայնության ընդլայնման տեսակետից։

Հիշյալ խնդրի նման ձևակերպումը հիմն ավոր է, որովհետև գործնակա
նորեն ընթացող կրթական համագործակցությունը ներկայումս տարերային 
բնույթ է կրում։ Այն պայմանավորված է յուրաքանչյուր բուհի նախաձեռնո
ղական կարողություններով, այս կամ այն բուհի միջազգային դրամաշնոր
հային ծրագրերից օգտվելու հնարավորություններով։ Եվ հաճախ լավա
գույն համագործակցային միջազգային ծրագրերի մի մասը զանազան 
սուբյեկտիվ պատճառներով չի իրականացվում։ Ի հայտ են գալիս արհես
տական բարդություններ, անհամապատասխանություններ ու անհիմն պա
հանջներ, որոնք նույնպես բացասական ներգործություն են ունենում այս 
կամ այն, հաճախ նաև հաջողակ նախագծերի իրականացման պարագա
յում։ Արդյունքում առաջադեմ համագործակցային միջազգային կրթական 
ծրագիրը կարող է ձախողվել, ինչը նույնպես դանդաղեցնում կամ սահմա
նափակում է հաջողակ ակնկալիքով կրթական ծրագրի իրագործման նա
խաձեռնությունը։ Այլ կերպ ասած, միջազգային կրթական և գիտական 
միջբուհական համագործակցությունը դեռևս համակարգված չէ. կայուն 
զարգացման և արդյունավետության բարձրացման գործոնների շարքում չի 
դարձել առաջնային բաղադրամաս, կրում է տարերային բնույթ։ Ուստի 
խնդրի լուծման տեսական-մեթոդական համակարգի մշակման անհրաժեշ
տություն է առաջացել։

Ավելացնենք նաև, որ այս եզրակացությունը հիմն ավոր է, որովհետև 
ներկայումս ընթացող համագործակցային գործընթացները հաճախ իրա

Սուրեն Օհանյան, Իրինա Բաբայան
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վիճակային են. կրթական լավագույն փորձը, կախված լինելով առանձին 
անհատներից և գիտական խմբերից, հաճախ արտահայտվում է համալսա
րանական օջախներով և մյուս երկրներում տարածման անհրաժեշտութ
յուն չի գտնում։ Պատճառն այն է, որ տեսականորեն դեռևս բացահայտված 
և կանոնակարգված չեն համագործակցության նախադրյալները. բնակա
նաբար նաև ռեգիոնալ համագործակցությունը չի դարձել օրինաչափութ
յուն կամ անհրաժեշտություն։ Այս խնդիրը լուծման տեսակետից բավակա
նին բարդ է։ Փորձենք բացահայտել այն մեթոդական հաջորդական քայլե
րը, որոնք միջազգային միջբուհական համագործակցությունը կկայունաց
նեն և կդարձնեն կառավարելի գործընթաց։ 

Դրա համար նախ և առաջ կպահանջվի, ըստ մասնագիտությունների, 
քարտեզագրել ամենազարգացած համալսարանները (օգտվելով նաև մի
ջազգային հեղինակավոր ռեյտինգային գնահատման համակարգերից), 
բացահայտել ինտեգրման համար անհրաժեշտ պայմանները և ինտեգրման 
փաստացի ձևն ու տեսակը, ինչպես նաև ռեսուրսների ապահովվածության 
աստիճանը և հատկապես՝ համալսարանի պատրաստակամությունը՝ կրե
լու ինտեգրող դերակատարություն։ 

Բացի վերը նշվածից, անհրաժեշտություն կզգացվի նաև բացահայտել 
տվյալ մասնագիտական-կրթական ծրագրի միջազգայնացման համար 
առավել հայտնի կամ բովանդակային առումով գրավիչ , պահանջվող 
որակական նոր հատկանիշներ ունեցող, վերջնական ելքային բարձր արդ
յունքներ ապահովող, ուսուցման ժամանակակից եղանակներով, որակա
վորված դասախոսական կազմով և գիտնական-մանկավարժների ապա
հովվածությամբ և այլ բնութագրումն երով համալսարանները՝ որպես ին
տեգրացման պոտենցիալ կենտրոններ (8)։ 

Խնդիրը լուծելու համար հավանաբար անհրաժեշտ կլինի նաև կանո
նակարգել ֆինանսակազմակերպական և ժամանակային բնույթի հարցե
րը, հիմն ավորել ինտեգրման գործընթացի կառավարման բովանդակային 
և տեսական օրինաչափությունները, դրանց հստակությունն ու հասանե
լիությունը1։ 

Հավելենք նաև, որ յուրաքանչյուր մասնագիտական-կրթական ծրագիր 
ներկայումս ուսուցման որակի ապահովման տեսակետից այնքան է բար
դացել, ուսուցման որակի նկատմամբ այնպիսի պահանջներ են առաջա
դրվում, որոնք հաճախ մեկ համալսարանի ներուժով հնարավոր չէ բավա
րարել։ Պայմանավորված նոր դասընթացների ներդրմամբ, դրանց որակ
յալ մատուցման բարդություններով, բացառիկ մեծ նշանակություն ունեցող 
վերջնական արդյունքների ապահովման անհրաժեշտությամբ, մասնագի
տական գործնական հմտությունների զարգացման տարածքային դրսևո
րումն երով և այլ հանգամանքներով՝ միջբուհական միջազգային համա
գործակցությունը դառնում է պարտադիր կամ անհրաժեշտ։ Կրթական հո
րիզոնական կապերն անհրաժեշտաբար դուրս կգան այս կամ այն մասնա
1 Որպես հեռանկարային ռազմավարական ծրագիր՝ չի բացառվում նաև, օրինակ, ԵՄ կամ ԵԱՏՄ 
երկրներում ստեղծել կրթական ծրագրերի կուտակման մի կենտրոն (բանկ), կատարել նախնական 
փորձաքննություն՝ հետագայում կանոնակարգելու համար տարածքային համագործակցությունը։
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գիտությամբ (կամ մասնագիտությունների ու մասնագիտացումն երի խմբե
րով) ամենազարգացած համալսարաններից և կինտեգրվեն դրա կարիքն 
ունեցող տարբեր համալսարանների հետ։ Այս գործընթացը կարող է ըն
թանալ ինչպես երկրների միջև, այնպես էլ մեկ երկրի ներսում1։ 

Վերոհիշյալ խնդիրների լուծման նպատակով ի՞նչ մեթոդական համա
կարգ ենք մենք ենթադրում. ինչպես արտադրական ոլորտներում մասնա
գիտացումը, աստիճանաբար խորանալով, հանգեցնում է նոր ու միմյան
ցից տարանջատ ձեռնարկությունների առաջացման, այնպես էլ կրթական 
ծրագրերի իրագործումը կարող է ենթարկվել այդ օրինաչափությանը։ Այս
պես, եթե նախկինում ամբողջ արտադրական գործընթացները կատար
վում էին մեկ ձեռնարկության մեջ, ապա այժմ արտադրական հաջորդա
կան շղթան բաժանվում է առանձին փուլերի, և ամեն մի փուլ տեղաբաշխ
վում է այն ձեռնարկությունում, որտեղ այդ փուլի կատարման պայման
ներն առավել բարենպաստ են։ Արտադրական ոլորտներում ձեռնարկութ
յունների մասնագիտացումը խորանալով ներկայանում է առարկայական, 
դետալային և տեխնոլոգիական (փուլային) ձևերով։ Հետևաբար, համալ
սարանների կրթական ծրագիրը, ըստ երկրների, նույնպես կարող է ներ
կայանալ ուսուցման գործընթացի փուլային տարանջատմամբ և համապա
տասխան համալսարաններում կազմակերպվելու ձևերով։ Եթե զուգահեռ
ներ անցկացնենք, ապա ամբողջական կրթական ծրագիրը կարելի է դի
տարկել որպես առարկայական մասնագիտացման փուլ, իսկ մասնագի
տացումն երը` որպես դետալային փուլեր։ Առանձին, հատկապես նոր մշակ
ված ու ընդգծված զարգացում ունեցող մասնագիտացման դասընթացները 
փուլային ենթամասնագիտացման տարատեսակ են։ Նման առանձնացման 
գիտամեթոդական իմաստը նրանում է, որ կան համալսարաններ, որոնք, 
արտադրության հետ սերտաճելով, առանձնանում են իրենց տեսական ու 
գործնական պատշաճ մակարդակով, որին իր նպաստն է բերել նաև գի
տամանկավարժական և համապատասխան ուսումն ագիտական հետազո
տական ներուժը։ Կրթական ծրագրի իրականացման հաջորդական շղթան 
ներկայանում է առանձին փուլերով ու առանձին մասնագիտական դասըն
թացներով (դասընթացների խմբերով), որոնցից յուրաքանչյուրը ամենա
զարգացած մակարդակով կարող է ներկայացված լինել ամենատարբեր 
երկրների համալսարաններում։ Ամեն մի կրթական ծրագիր, ներկայացված 
լինելով առանձին դասընթացներով (փուլերով), կարող է լավագույն ձևով 
իրականացվել տարբեր համալսարանների՝ միմյանց հետ ինտեգրման և 
կոոպերացման միջոցով, որոնցում կարող են կազմակերպել կրթական 
ծրագրերի առանձին փուլերը։ Ընդ որում, ամեն մի կրթական փուլ կարող է 
կազմակերպվել այն երկրում կամ համալսարանում, որտեղ տվյալ փուլի 
կազմակերպման նախադրյալները, օրինակ՝ դասախոսական կազմ, լաբո
րատորիաներ, տեսական և գործնական ուսուցման ակնառու փորձառութ
յուն և այլն, ներկայացված են լավագույն կամ ամենաբարձր չափանիշնե

1 Ծավալային նկատառումով հոդվածում միջմայրցամաքային կամ զարգացող երկրներից դեպի 
զարգացած երկրներ կրթական նպատակային միգրացիաների հարցերը քննարկված չեն։

Սուրեն Օհանյան, Իրինա Բաբայան
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րով, իսկ մյուս փուլերի համար՝ ոչ այնքան։ 
Մատնանշենք մեկ հանգամանք ևս, որը կրթական ծրագրի տարան

ջատման և տարբեր երկրների համալսարաններում իրագործման անհրա
ժեշտություն է առաջացնում։ Համալսարան-տնտեսություն փոխադարձ 
կապի արդյունավետությամբ պայմանավորված՝ առաջանում են ամենա
զարգացած ծրագրերով համալսարաններ, որոնք այլ համալսարանների 
դասախոսներին ու ուսանողներին ձգում են դեպի իրենց։ Մասնագիտա
կան ամբողջական կրթական ծրագիրը ներկայանում է առանձին փուլե
րով, այն է՝ տարբեր համալսարաններում ուսանողական փոխանակում
ներն ու դասախոսերի վերապատրաստումն երը կամ վարպետության դա
սախոսությունները արդեն առավելագույն չափով են միտված լինում լա
վագույն արդյունքին, ուսուցման և վերապատրաստման բարձր արդյունա
վետության ապահովմանը։ 

Առանձին փուլերով ընթացող և նպատակային բովանդակություն ունե
ցող ուսանողական փոխանակումն երը, վերապատրաստումն երը և համա
տեղ հետազոտությունները, փաստորեն, կդառնան բավականին արդյու
նավետ։ Տեղի կունենա առավել ինտենսիվ ու արտադրողական գործու
նեություն։ Պակաս կարևոր չէ նաև այն հանգամանքը, որ միջազգային աշ
խատաշուկայում հայտնի ու մեծ պահանջարկ ունեցող դասախոս- գիտնա
կանների մասնագիտական ներուժը կօգտագործվի նպատակային. ավելի 
մեծ թվով ուսանողներ ու դասախոսներ կօգտվեն նրանց որակյալ ծառա
յություններից։ Մասնագետ-գիտնականները կգործեն առավել ազատ, 
առանց որևէ սահմանափակումն երի՝ իրացվելով մեծ մասշտաբներով, էլ 
ավելի բարձրացնելով դասախոս-գիտնականի մանկավարժական և գի
տական ներուժը։ Այսպիսով, արտադրության կազմակերպման ժամանա
կակից ձևերը՝ հատկապես մասնագիտացումը և կոոպերացումը, իրենց բո
լոր երեք ենթաձևերով կարող են դրսևորվել նաև կրթական ծրագրերի 
առավել արդյունավետ ու օգտակարությամբ իրականացվելիս։ 

Միջբուհական համագործակցության խորացման, բուհերի մասնագի
տացման և կոոպերացման, կրթական ծրագրերի փուլային իրագործման 
համար կարելի է առանձնացնել հետևյալ համալսարանները.

•	 մասնագիտական-կրթական ծրագրի մշակման և կառավարման 
համար որպես միջազգային կամ ներպետական մասշտաբով ընթա
ցող փուլային մասնագիտացման և միմյանց միջև կոոպերացման 
համար կրթական հարթակներ (նախադրյալներ) կարող են հանդի
սանալ ավանդաբար բարձր վարկանիշ ունեցող և ուսուցման արդ
յունավետությամբ ճանաչում ստացած համալսարանները, որտեղ 
կարող են կազմակերպվել առավելապես տեսական դասընթացներ 
և ավարտական ու մագիստրոսական թեզերի կատարմանը միտված 
հետազոտությունների փուլերը,

•	 որոնք առանձնապես մասնագիտացել են այս կամ այն կրթական 
ոլորտի վերաբերյալ տեսական դասընթացների մշակման մեջ, 
ստեղծել են այդ ուղղությամբ գիտամեթոդական բարձր համակարգ 
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ունեցող դպրոցներ, որոնցում ընդգրկված են բնագավառը ներկա
յացնող հայտնի մասնագետեներ։ Այս համալսարանները կարող են 
դիտարկվել նաև որպես դասախոսական կազմի վերապատրաս
տաման կենտրոններ,

•	 նախամասնագիտական ուսուցման դասընթացներով (ըստ ուղղութ
յունների) առանձնապես հայտնի համալսարաններ, որտեղ, մյուսնե
րի հետ համեմատած, զգալի բարձր է մասնագիտական ուսուցման 
նախապայման հանդիսացող դասընթացների ուսուցման արդյու
նավետությունը,

•	 նախամասնագիտացման դասընթացներով առանձնապես հայտնի 
համալսարաններ, որոնք գտնվում են հատկապես սոցիալ-տնտե
սական զարգացած մակարդակ ունեցող երկրներում և, որպես կա
նոն, արձագանքում են գիտատեխնիկական առաջադիմությամբ 
պայմանավորված որակական փոփոխություններին,

•	 երկրների տնտեսության այս կամ այն ոլորտի մասնագիտության 
զարգացմամբ պայմանավորված համալսարաններ, որոնք առանձ
նանում են հատուկ մասնագիտական դասընթացներով, ուսումն ա
կան և հետազոտական մեծ ներուժով։ Այս համալսարանները կա
րող են հանդիսանալ կրկնակի դիպլոմի և համատեղ կրթական 
ծրագրերի իրագործման համար գործընկերության կենտրոններ,

•	 հետազոտական գիտամանկավարժական կազմի մեծ ներուժ ունե
ցող համալսարաններ, որտեղ առանձնապես արդյունավետ է կազ
մակերպել ավարտական աշխատանքի և մագիստրոսական թեզի 
հետազոտությունն ու պաշտպանության նախապատրաստումը (7)։ 

Որակյալ մասնագետի պատրաստման (վերարտադրության) գործըն
թացը բավականին բարդ է և կախված է ուսումն ական, արտադրամասնա
գիտական և նախաավարտական-մասնագիտական պրակտիկաների կազ
մակերպման հնարավորություններից (4)։ Վերջիններս առավել պահանջ
վող մակարդակով ներկայացված են դարձյալ զարգացած երկրներում 
գործող համալսարաններում, որոնք հայելային կարգով արտահայտում են 
տվյալ երկրի տնտեսական իրադրությունը։ Հետևաբար, եթե այն երկիրը, 
որտեղ առանձնապես զարգացած է որևէ նախընտրելի մասնագիտություն, 
նաև՝ դրան համարժեք համալսարաններ, ապա վերջիններս լավագույն 
հարթակներ կարող են դիտվել այս կամ այն փուլային մասնագիտացմանը 
վերաբերող միջազգային պրակտիկաների կազմակերպման համար։ 

Նկատենք, որ այս կամ այն զարգացած տնտեսություն ունեցող երկրի 
ուսումն ական հաստատությունները ունենում են նաև բարձր վարկանիշ,ո
րոնց մասնագիտությունները մեթոդական առումով ձեռք են բերում ին
տեգրող հատկանիշներ։ 

Տնտեսության զարգացած ոլորտների և բուհերի համապատասխան 
մասնագիտությունների միջև անմիջական կապի ու փոխպայմանավորվա
ծության հետևանքով տնտեսության մասնագիտացմանը զուգընթաց տեղի 
է ունենում բարձրագույն կրթական ծրագրերի ընտրություն, որը նույնպես 

Սուրեն Օհանյան, Իրինա Բաբայան
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նման տնտեսության ոլորտների մասնագիտացում է։ Կրթական ծրագրերի 
մասնագիտացումը հաճախ ուղեկցվում է մասնագիտություններով՝ դարձ
յալ տնտեսության պահանջներին համարժեք։ Եվ այս հատկանիշներն այլ 
երկրների բուհերում կարող են բացակայել, ուստի տվյալ մասնագիտութ
յունը համագործակցված եղանակով կայանալու անհրաժեշտություն է 
առաջադրում (2)։ 

Մեր կարծիքով՝ արտադրականից կրթական ոլորտ հասարակական 
արտադրության ձևերի, մասնավորապես՝ մասնագիտացման և կոոպերաց
ման սկզբունքներով կրթական ծրագրերի կառավարման գործընթացը 
պետք է տեղի ունենա ոչ թե պարզագույն նմանակման հատկանիշներով, 
այլ՝ կայուն փոխպայմանավորված համաձայնագրերով, խորը գիտամեթո
դական բացահայտումն երով և հիմն ավորումն երով, ընդգծված կարգով 
արտահայտված լինեն կրթական ծրագրերի բնույթն ու յուրահատկություն
ները, ակնառու առավելություններն ու արդյունավետությունը։ 

Կրթական ծրագրի ռեգիոնալ դիֆերենցիացիան (ներպետական և մի
ջազգային) և ինտեգրացիան կարող են ընթանալ նաև առանձին մասնա
գիտական դասընթացների կազմակերպման շրջանակներում, որը, մեր 
կարծիքով, կրթական ծրագրի զարգացման առավել հեռանկարային ուղ
ղություն է։ 
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РЕГИОНАЛЬНАЯ ПОЭТАПНАЯ ОРГАНИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
ПРОГРАММ ВЫСШЕГО СПЕЦИАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ КАК 

ПРЕДПОСЫЛКА ИНТЕРНАЦИОНАЛИЗАЦИИ ВУЗА
 
С точки зрения международного сотрудничества система высшего про

фессионального образования оказалась в двоякой ситуации. С одной стороны, 
возникло множество трудностей: финансовых, политических, националис
тических и т. д., которые вызвали нестабильность и сложности в каждой 
стране. С другой стороны, международное сотрудничество рассматривается 
как объективная необходимость.

В статье, в целях повышения эффективности образовательных программ, 
в качестве предпосылок развития регионального сотрудничества рассмат
риваются теоретические вопросы развития регионального сотрудничества 
посредством поэтапной организации образовательных программ и углубления 
специализации деятельности высших учебных заведений.

Статья преследует цель рассмотреть программы совместного региональ
ного и международного исследовательского сотрудничества, совместные 
и двойные дипломы, обмен студентами и преподавателями в рамках эко
номической и экономико-географической науки, широко используемой в 
контексте теории специализации и кооперации.

Ключевые слова: региональная интеграция, виды специализации, спе
циализация по этапам, этапная субспециализация, разделение образователь
ной программы.
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THE REGIONAL-STAGE PROCESSION OF ACADEMIC PROGRAMS AS 
AN INTERNALIZATION PRECONDITION OF THE UNIVERSITY

 
Within the scope of international cooperation the higher education system is 

facing dichotomy. For one thing, there are some financial, political and national 
obstacles which have caused unstable plight in every country. For another thing, 
international cooperation is seen as an objective necessity, hereof.

For enhancing the efficiency of academic programs the following article 
discusses the specialization of higher educational institutions and some theoretical 
issues concerning the development of regional cooperation by stage procession. 

The article reviews joint and double diploma, student and faculty exchange, 
joint research regional and international programs in the context of the widely 
used specialization and cooperative theories of economics and economic 
geography.

Key words: regional integration, types of specialization, stage specialization, 
stage sub-specialization, differentiation of academic programs.


